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Volkmar Hellfritzsch

Eigennamen in der muttersprachlichen Bildung und Erziehung

Angesichts der aktuellen gesellschafts- und schulpolitischen Auf-
gaben, wie sie dem Volksbildungswesen vom IX. Parteitag der SED und
vom VIII. Pddagogischen KongreB gestellt worden sind, erfordert die
weitere inhaltliche Ausgestaltung der Oberschule auch die zielstrebi-
ge Weiterentwicklung der muttersprachlichen Bildung und Erziehung. Ins-
besondere geht es darum, die Schiiler "zur weitgehenden Beherrschung
der Sprache als Mittel des Denkens und als wichtigstes Mittel der Ver-~
sténdigung zu erziehen"1), d. h. das fiir eine aktive Teilnahme an den
vielfdltigen miindlichen und schriftlichen sprachlich~-kommunikativen
Prozessen der sozialistischen Gesellschaft unab:gingbare Kédnnen
herauszubilden bzw. weiterzuentwickelu.z) Zugleich ist dasjenige
Wissen {iber die Sprache zu vermitteln, das zur Herausbildung ei-
nes marxistischen Weltbildes notwendig ist.B) Die Ausbildung und Ver-
vollkommnung des grammatischen und orthographischen Wissens und Kon-
nens ist in diesem Zusammenhang besonders hervorgehoben und als eine
"Kernfrage fiir die Steigerung der Qualitdt des Muttersprachunterrichts"
bezeichnet worden.4) Den Deutschlehrern obliegt dabei die Aufgabe, sich
noch konsequenter "auf das fiir einen richtigen und zweckmidBigen Sprach-
gebrauch wesentliche Wissen" zu konzentrieren und "das fiir die Beherr-
schung der Normen der Schriftsprache notwendige grammatisch-orthogra-
phische Wissen" noch solider zu vermitteln.S)

Die Stellung der Nomina propria im lexikalischen System der Sprache,
ihre kognitive Funktion, die Rolle, die sie im Kommunikationsprozes
spielen, die Tatsache, daB sie den Schiilern als Zeugnisse gesellschaft-
licher und sprachlicher Entwicklungsprozesse gegeniiberstehen, und eine
Vielzahl anderer, sich aus der Spezifik dieser Klasse sprachlicher Zei-
chen ergebender Gesichtspunktee) lassen es folglich als gerechtfertigt
erscheinen, die Eigennamen (EN) mit primér pddagogischer Zielstellung
erneut daraufhin zu untersuchen7), welchen Beitrag sie zur Losung der
eingangs skizzierten schulpolitischen Aufgaben zu leisten vermSgen.e)

Die Vielzahl der sich aus der Klasse der onymischen Sprachzeichen
ergebenden wissenschaftlichen Fragestellungen gestattet eine relativ
komplexe Sicht auf groBere Bereiche der muttersprachlichen Bildung und
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Erziehung und erdffnet damit Moglichkeiten, deren perstnlichkeitsbil-
dende Potenzen durch einen stérkeren 'Ganzheitsbezug' effektiver zur
Geltung zu bringen.g) Was ihre Stellung im gegenwértigen Lehrplanwerk
betrifft, so treten die EN vorwiegend unter zweifachem Aspekt hervor:
zum einen sind sie gramma t i sc h=onrnthographi=
scher, zun anderen Wor tkun d1licher Stoff des Mutter-
gprachunterrichts. Das Schwergewicht der Arbeit liegt dabei auf Klas-
senstufe 7.10)

Eine Betrachtung der Propria unter g rammna T4 80 b0 P
thographbhiasc h e m Aspekt hat von der Erkenntnis auszugehen,
daB gich die EN, bedingt durch die aus ihrer spezifischen Funktion re-
sultierende Sonderstellung im lexikalischen System, wie sie u. a. durch

1)

rein onymischer Konstituenten deutlich wird, in ihrer G e samt -

bestimmte graphische Varianten1 , vor allem aber durch die Existenz
heit nicht regelhaft erfassen lassen.12) Obwohl die Aneignung ent-
sprechender Formen wesentlich bzw. ausschlieBlich von der Aktivierung
des visuellen und schreibmotorischen Geddchtnigses abhingig ist, bil-
den Fehler, die sich daraus ergeben, daB sich Phonem/Graphem- und auch
morphematische Beziehungen bei den EN teilweise auf andere Art reali-
gieren als im Bereich der Appellativa, keinen besonderen Schwerpunkt
des Orthographieunterrichts. Dies mag nicht zuletzt in der Tatsache
begriindet sein, daB es sich unter lexikostatistischem Aspekt bei den
EN um "eine ganz besondere Kategorie" handelt, nyon der die meisten
Einheiten in der Sprachgemeinschaft nur eine beschrénkte und zuf#lli-
ge Verbreitung haben".13) Die Nomina propria erweisen sich aber inso-
fern als orthographisch relevanter Stoff des Muttersprachunterrichts,
als bestimmte Typen von Verstdfen gegen die Regeln der GroB8- und Klein-
schreibung, mithin grammatisch bedingte Pehler, in engem Zusammenhang
mit der Problematik der EN zu sehen sind. Dabei handelt es sich nicht
nur um fehlerhafte K 1 e i n schreibungen attributiver Adjektive als
Strukturelemente onymischer Wortgruppen (Typ I), sondern zugleich auch
um die damit in gewissem Sinne korrelierenden, durchaus einen Fehler-
schwerpunkt14) darstellenden G r o 8 gchreibungen entsprechender Ad-
jektive im Rahmen terminologischer, phraseologischer und freier syn-
taktischer Wortgruppen appellativischen Charakters15) (Typ II).

Fehler der genannten Art treten insbesondere dann deutlicher in Er-
scheinung, wenn man ihre Relevanz in bezug auf den Charakter bestimm-
ter Textsorten und die ihnen zugrunde liegende Kommunikationsabsicht
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als auch hinsichtlich der daraus resultierenden statistisch bedingten
Gebrauchswahrscheinlichkeiten der lexikalischen Einheiten untersucht.
So finden sich VerstdBe im Bereich beider Fehlertypen innerhalb der
'Entwicklungsdarstellung' (E), wie sie bislang in Klasse 12 gefordert
wurde, in signifikant htherem MaBe als im sogenannten 'Interprefations—
aufsatz' (I). Wenn auf der Grundlage 'groBer' Stichproben nachgewiesen
werden kann, daB die Verteilungsform des Adjektivs in der Hdéufigkeit
attributiver Verwendung bei E hochsignifikant von I unterschieden ist,
so tritt dieser Zusammenhang durch einen stiltypologischen Vergleich
auf bestimmten linguistischen Ebenen noch prignanter zutage. Ahnlich
liegen die Dinge beim 'Lebenslauf' im Vergleich zur ‘'Wiedergabe von
Eindriicken'. Hinzu kommt eine stédrkere 'soziale Relevanz' solcher Feh-
ler, unter der wir jene Tatsache verstehen wollen, daB entsprechende

Fehlschreibungen (Erweiterte Oberschule, Technische Hochschule u. i.

in appellativischer Verwendung oder Propria mit klein geschriebenem

Adjektiv: erweiterte Oberschule Stollberg, technische Hochschule Karl-

besondere in Lebensl&ufen, Bewerbungsschreiben, in Zeitungsartikeln,
Gesetzestexten, in wissenschaftlichen Abhandlungen, Lehrbiichern usw.,
infolge einer potenziert negativen Wirkung auf den Kommunikationspart-
ner unseres Erachtens einen hdheren Stellenwert erhalten, als er aus
der rein quantitativ orientierten Fehlerstatistik abzulesen ist.

Die vorliegende orthographiemethodische Literatur hebt als wesent-
liche Ursachen fiir VerstdB8e vom Typ II insbesondere Schwierigkeiten
des Schiilers hervor, die Wortklasse 'Substantiv' zu erkennen und ein-
deutig zu bestimmen, das Wissen um die Artikelfiéhigkeit des Substan-
tivs sinnvoll anzuwenden und aus der sogenannten 'Begriffseinheit' von
Attribut und Bezlehungswort die jeweils richtigen Entscheidungen tref-
16) Der Versuch, die Fdhigkeit von Schiilern 9. und 10.
Klassen zu testen, im Falle der GroBschreibung des préponierten Adjek-
tivs ihre orthographische Entscheidung begriinden zu konnen, und auf
diese Weise weitere mdgliche Fehlerursachen zu erkennen, bestdtigt Ein-
sichten dieser Art, lenkt aber die Aufmerksamkeit zugleich auf einige
weitere Aspekte. So werden Adjektive als Bestandteile nichtonymischer
Wortgruppen in starkem Mafie proprial interpretiert, wird von einem

fen zu konnen.

"feststehenden Begriff" gesprochen, tritt deutlich ein negativer Trans-
fer geltens der Initialwdrter in Erscheinung (die falsche GroS8schrei-
bung von Erweiterte Oberschule wird durch Verweis auf EOS "begriindet"




-4 -
u.4.) usw. Umgekehrt kdnnen richtige GroBschreibungen von Adjektiven
als Bestandteilen von EN teilweise nicht begriindet werden. Dagegen fin-
den sich relativ viele emotional-wertende Begriindungen ("pbesonderer/

weltwelt anerkannter Tag" bei Internationaler Frauentag u.d.).

Nicht zu iibersehen und notwendigerweise genauer zu untersuchen ist
der offensichtliche EinfluB bestimmter Tendenzen der Terminologisie-
rung17) auf das Problem der GroS- und Kleinschreibung im Bereich der
hier interessierenden Orthogramme. Auf jeden Fall aber kommt auch fiir
die Belange des Unterrichts einem wissenschaftlich fundierten, im Hin-
blick auf die Bewiltigung der betreffenden orthographischen Problema-
tik tragféhigen EN-Begriff wesentlich hohere Bedeutung zu, als man dies
bisher fiir notwendig erachtete. Allerdings ist die Linienfiihrung der
gegenwirtig gliltigen Deutsch-Lehrpline nicht dazu angetan; bestimmte
in der Unterstufe gegebene Ansédtze einer konsequenten Scheidung von

. Nomen proprium und Nomen appellativum im Sinne einer (relativ) durch-
géngigen, logisch klar durchdachten Erkenninisgewinnung und Fihigkelts-
entwickiﬁng weiterzufﬂhren18), so daB bis Klasse 7, wenn iberhaupt,
dann lediglich mit einem weitgehend spontan, intuitiv erworbenen Na=~
menbegriff gearbeitet wird. Auf der Grundlage praktischer, unvollstén-
diger Verallgemeinerungen eines relativ niedrigen Absiraktionsniveaus,
auf der "Ebene sinnlicher Abstraktionen"19), ktnnen "die erforderli-
chen Merkmalsdifferenzierungen" und n"die entsprechenden Verdichtungen
oder Verkﬁrzungen"zo) bis dahin nicht erreicht bzw. nachvollzogen wer-
den.

Mit der Schreibung onymischer Wortgruppen (Attributgruppen). wie gie
im Lehrplan der Klasse 7 und 8 gegeben ist, macht es sich erforderlich,
von einem bestenfalls vorwissenschaftlichen, fiir die Kommunikation im
Alltag zun#chst ausreichenden, zu einem wesentliche Merkmale erfassen-
den EN-Begriff vorzudringen21), d. h. die bereits vorhandene Benennung
mit der kognitiven Nachbildung der relevanten Begriffsstruktur zu ver-
binden.zz) Der Merksatz "Der Eigenname ist die Bezeichnung fiir eine be-
stimmte Person, fiir eine bestimmte Stadt, ein Gebirge, eine Organisa=-
tion, eine Institution u. a."23) kann offensichtlich keine tragféhige
Grundlage fiir eine effektive Arbelt an den entsprechenden Stoffen der
Grof- und Kleinschreibung’ darstellen. Die Formulierung "bestimmte Per-
son" usw. ist zwar prinzipiell richtig, sie vermag aber nicht, die der
orthographischen Entscheidung (Anwendung der richtigen Regel) vorange-
henden komplizierten Denkprozesse analytischer und synthetischer Art
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in ausreichendem MaBe zu steuern. So ist fiir den Schiiler eine erweiter-

te_Oberschule eine b e st imm¢t e Schule, etwa im Gegensatz zur

polytechnischen Oberschule, die sozialistische Staatengemeinschaft eine

bestimmt e Staatengemeinschaft bzw. eine Gemeinschaft b e =~
stimmt e r Staaten usw.

Bei einer fiir den Muttersprachunterricht bereitzustellenden Defini-
tion des Begriffs 'Eigenname' kann es sich selbstverstédndlich nicht
darum handeln, den Schiiler dazu zu befdhigen, alle jene komplizierten
Schreibungen zu meistern, die sich u. a. aus der Existenz bestimmter
Abstufungen, Ubergangserscheinungen bzw. peripherer Formen ergeben.24)
Der Begriff 'Eigenname' ist - im Gegensatz zur derzeit geiibten Praxis
- in Relation zum Begriff !'Gattungs-' bzw. 'Klassenname' (Nomen appel-
lativum) zu gewinnen, wobei als Kriterien auf jene funktiona-
1l en Unterschiede zu orientieren ist, die sich im Hinblick auf die
relevanten orthographischen Aspekte als bedeutsam erweisen. Als Ele-
ment metasprachlichen Wissens hat ein solcher Begriff auf wesentlichen
fachwissenschaftlichen Erkenntnissen zum linguistischen Status des EN
zu basieren. Ein so verstandener Namenbegriff ist ebensowenig "mit der
maximalen Explikation der methodischen Verfahren und maximaler Detail-
liertheit verbunden"zS), als er eine Simplifizierung darstellen kann.
Es muB sich um einen aus p#dagogischen und psychologischen Griinden ver-
einfachten fachwissenschaftlichen Begriff handeln, der als Knotenpunkt
fiir das Verstdndnis groBerer Stoffbereichezs) fungieren kann. Da Recht-
schreibunterricht nur dann sinnvoll ist, wenn er zugleich eine spezi-
fische Form von Grammatikunterricht ist, d. h. "Grammatikunterricht
unter dem Aspekt der graphischen Daseinsform der Sprache"27), sind dem-
nach auch im Hinblick auf den EN solche Aussagen zu treffen, die auf
das zur Meisterung des betreffenden Orthogramms wesentlichen Bezug neh-
men. Bel der Gewinnung des Begriffs 'Eigenname' in Relation zum Begriff
'Gattungs-' bzw. 'Klassenname' kommt im Rahmen des Unterrichitsprozesses
sowohl einer geeigneten Veranschaulichung als auch solchen geistigen
Tédtigkeiten erhdhte Bedeutung zu, die der Struktur der Leistungsanfor-
derung entsprechen und, auf dem erforderlichen und zugleich mdglichen
Niveau ausgeiibt, zieladiquat den Wissenserwerb intensivieren und die
Entwicklung der geistigen Féhigkeiten maximal fordern.

In einem Experiment mit Versuchs- (VK) und Kontrollklassen (KK) er-
wiesen sich folgende Aussagen zum Wesen des Nomen proprium bzw. des

Nomen appellativum als praktikabel und ausreichend:
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1. EW sind Worter oder Wortgruppen.

2. Sie bezeichnen Personen und Dinge als e inzelne, einma-
1ige Erscheinungen. Sie gestatten uns, diese Personen und Dinge
wiederzuerkennen.

3., Klassennamen dagegen bezeichnen allgemein eine K1 a s s e von
Dingen und Lebewesen in lhrer G e s am t heit.

4, Adjektive als Bestandteile von EN werden g r o B geschrieben.

Diese definitionsdhnliche Bestimmung geht aus von der Formativstruktur,

bezieht sich im weiteren auf die fiir die Propria charakteristischen

Funktionen des Individuierens, Unikierens und Identifizierens im Gegen-

satz zur Generalisierungsfunktion der Appellativa und schlieBt letzt-

lich eine Aussage in Form einer Regel zur Graphie-Ebene ein. Die kom-
plizierte Problematik der Bedeutung des Propriums wird demzufolge aus-
geklammert, zumal semantische Informationen der Art, wie sie z. B30
den folgenden EN vorhanden sind, dem Lernenden kaum zu eindeutigen or-

usW.

Auf der Grundlage dieses fiir die Belange des Unterrichts erprobten
EN-Begriffs waren die Schiiler der VK - insbesondere im Transfertest -
in der lage, in bezug auf die als relevant erkannten Fehlertypen gegen-
{iber dem herkdmmlichen Unterricht der KK (hoch)signifikant bessere Er-
gebnisse zu erzielen (Chi-Quadrat: 39,98; Tafelwert fiir das 1-Promille-
Niveau: 18,5). Sie vermochten ihr Wissen besser anzuwenden, d. h. auf
neue Sachverhalte zu ilbertragen, und somit eine insgesamt bessere Ent-
wicklung ihres orthographischen Konnens nachzuweisen als die KK.

Was die wortkundliche Seite der EN, d. h. gewisse
strukturelle, semantische, sprach- und kulturhistorische Aspekte, be-
trifft, so hat auf die Bedeutung namenkundlicher Stoffe fiir die Bil-
dungs- und Erziehungsarbelt der Schule in prinzipieller Weise erstmals
Rudolf HILDEBRAND (1824-1894), der Reformator des deutschen Sprachun=-
terrichts und eigentliche Begriinder der sogenannten 'Sprachkunde', auf-
merksam gemacht. Die 'Wortkunde' galt ihm als Kermstilick des mutter-
sprachlichen Unterrichts. Mittels der EN und der von ihnen ausgehenden
tiefen emotionalen Wirkungen wollte er vor allem zur Erweckung des ge-
schichtlichen BewuBtseins beitragen.ze) An bestimmte Seiten dieses zum
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pddagoglschen Erbe zu z#hlenden Gedankengutes ist heute, unter verin-
derten gesellschaftlichen Bedingungen, neu anzukniipfen, wobei auf grund-

legende Verdffentlichungen von W. SCHMIDT29)
bei ist eine den aktuellen gesellschafts- und schulpolitischen Aufgaben

aufgebaut werden kann. Da-

entsprechende Bestimmung der wesentlichen personlichkeitsbildenden Po-
tenzen der EN kaum m8glich, ohne daf die im Bemiihen um eine weitere
linguistische und gesellschaftswissenschaftliche Fundierung der Onoma-
300 conamend heptokataitiat) wanden:
Im folgenden wollen wir thesenartig einige der den namenkundlichen

stik erzielten Forschungsergebnisse

Stoffen immanente Potenzen hervorheben:

1. EN vermtgen auf eindrucksvolle Weise dazu beizutragen, die weitge-
hende Abh#ngigkeit der Verdnderungen des Wortbestandes von der gesell-
schaftlichen Entwicklung vor Augen zu filhren und diese Vorginge in ih-
rer historischen Bedeutung zu erfassen. Eine im Unterricht bewuBt be-
triebene Betrachtung onymischen Materials im Zusammenhang mit den ein-
zelnen historischen Erscheinungen der jeweiligen Sachbereiche unter
Einbeziehung aller relevanter Vorleistungen, insbesondere der Ficher
Geographie und Geschichte, ist demzufolge in der lLage, zu vertieften
Einsichten in die Entwicklung der Produktivkrdfte und Produktionsver-
hdltnigse, die gesamtgesellschaftliche kulturelle Entwicklung und den
generellen Zusammenhang von Sprache und Gesellschaft zu fﬁhren.31)
2. Die EN, besonders im Zusammenhang ihrer Vergesellschaftunng), kon=-
nen als wortkundlicher Stoff auf spezifische Weise dazu beitragen, das
historische Denken als integrierenden Bestandteil des dialektisch-ma-
terialistischen Denkens zu entwickeln.

3. Mit bestimmten namenkundlichen Stoffen ist es mdglich, Kultur und
Lebenswelse der werktédtigen Klassen und Schichten der verschiedenen
Epochen als Bestandteil des humanistischen sozialistischen Menschen-
bildes und des nationalen Kulturerbes zu begreifen.33)
4. Die EN als wortkundlicher Stoff des Muttersprachunterrichts sind in
besonderer Weise dazu geeignet, einen Beitrag zur Herausbildung und Fe-
stigung des sozialistischen Geschichts- und SprachbewuStseins, insbe-
sonders seiner historischen Komponente, zu leisten und, insgesamt ge-
sehen, das marxistisch-leninistische Weltbild der Schiiler weiter aus-
zuprédgen.

5. Im Zusammenhang mit der scgenannten 'Emotionalfunktion' bestimmter
EN bzw. EN-Klassen bietet onymisches Material der engeren Heimat mit
seinem direkten Denotatsbezug, seiner Konkretheit und Plastizit#dt so-
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wie seinen Potenzen, im Rahmen der Rlelation 'Zeichen - Zeichenbenutzer'

34), hervorra-

Gefiihle in wechselseitiger Weise zum Ausdruck zu bringen
gende Moglichkeiten, feste sozialistische Uberzeugungen, Stolz auf das
sozialistische Vaterland und Liebe zu den arbeitenden Menschen alsg Vor-
aussetzungen fiir engagiertes, klassenbewuBtes Handeln zu entwickeln

und die Einheit von Rationalem und Emotionalem im Unterricht wirksamer
zu gestalten.

6. Die konsequente Nutzung der den einzelnen Namenklassen innewohnen-
den unterschiedlich gearteten Potenzen fiir die Bildungs~- und Erziehungs-
arbeit erfordert, die konkreten Ziel-Stoff-Strukturen deutlicher heraus-
zuarbeiten, das fiir die Personlichkeitsentwicklung der Schiiler Wesent-
liche auszuweisen und damit einen Beitrag zur gegenwidrtig als zentrale
Aufgabe erkannten W i ¢ h t un g des Lehrplanstoffes zu leisten.

T. Hinsichtlich der unterschiedlichen piddagogischen Bedeutsamkeit bzw.
Wertigkeit der einzelnen Namenklassen und ihrer Stoffelemente heben

wir insbesondere folgende Gesichtspunkte hervor:

7.1, Mit dem Stoffbereich 'Rufnamen' konnen einerseits sehr alte anthro-
ponymische Wortbildungsstrukturen sowie auf sprachgeschichtlich friihe
Perioden zuriickfiihrende lexikalische Mittel, andererseits Prozesse der
Weiterentwicklung bzw. Bereicherung des betreffenden lexikalischen Sub-
systems in ihrer weitgehenden Abhdngigkeit von gesellschaftlichen bzw.
ideologisch-kulturellen Erscheinungen und Prozessen verdeutlicht wer-
den.

In dem Stoffbereich 'Rufnamen' liegen bedeutsame Mdglichkeiten, die
Schiiler zu verantwortungsbewuBtem Sprachgebrauch zu erziehen und ihr
Gefiihl fiir das Asthetische in der Sprache zu schdrfen. An Sprachmate-
rial dieser Art kann praktische Sprachpflege betrieben und unsere Mut-
tersprache als Ausdrucksmittel des Denkens und Handelns sozialistischer
Personlichkeiten und als historisches Kulturgut der sozialistischen
deutschen Nation gefdrdert werden.

7.2. Bei der Behandlung des Stoffbereichs 'Familiennamen' hat zwangs-
ldufig der sprachhistorische Aspekt zu dominieren. Eine verstédrkte so-
ziale Differenzierung, die Entstehung neuer kommunikativer Bediirfnisse,
bestimmte sprachliche Verdnderungen und Entwicklungen und damit sich
neuartig gestaltende systeﬁhafte Zusammenhédnge im lexikalischen Bereich
treten stirker in den Vordergrund.

T.3. Der Stoffbereich 'Ortsnamen' kann auf einprédgsame Weise das Ver-
stdndnis fiir die Komplexitédt des geographischen Raumes fordern und zu
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vertieften Einsichten in die Wechselbeziehung natilirlicher und gesell-
schaftlicher Faktoren fuhren.BS) Dabei sind solehe Ortshamen von beson-
derem Interesse, deren charakteristische Bildungsweise und Verbreitung
Aufschliisse iliber die hesiedelung, iiber gesellschaftliche Verdnderungen
in der Gegenwart sowie Moglichkeiten zur sinnvollen Einbeziehung von
Kartenskizze und Atlas geben.

Den slawischen Ortsnamen kommt eine besondere Bedeutung zu. Sie vermd-
gen nicht nur den hohen Anteil des Slawischen bei der Herausbildung des
deutschen Namenschatzes zu vergegenwirtigen, sondern bieten auch viel-
fdltige Moglichkeiten, Kenntnisse aus dem Fremdsprachenunterricht ein-
zubeziehen sowie aktuelle Aufgaben der politisch-ideologischen Erzie-
hung zu verwirklichen.Bs)
Te4. Flur- und zum Teil auch StraBennamen vermdgen den Schiilern auf be-
sonders plastische, emotional wirkungsvolle Weise Auskunft ﬁbor_die kon-
kreten Lebens- und Produktionsbedingungen der werktdtigen Menschen ih-
rer Heimat zu geben und zu Heimatliebe und sozialistischem Patriotismus
zu erziehen.
Die effektive Nutzung der den Flurnamen eigenen Werte ist nicht aus-
schlieBlich im Unterricht mdglich, sondern verlangt, wesentliche Aspek-
te dieses Stoffbereichs in die auBerunterrichtliche Arbeit zu verlagern.
8. Die Arbeit mit onymischem Sprachmaterial hat sich vor allem auf sol-
che Namen und Namengruppen zu konzentrieren, die weitgehende Moglich-
keiten erdffnen, ihre Bedeutung iiber den dem Schiiler bekannten appel-
lativischen Wortschatz zu erschlieBen. Glinstige Voraussetzungen dafiir
bieten insbesondere die aus Berufs- und Ubernamen entstandenen Familien-
namen sowie die Klasse der Flurnamen37) einschlieB8lich der StraBenna-
men.
9. Un die den EN immanenten Potenzen im dargestellten Sinne zur Geltung
bringen zu kdnnen und sie zielstrebiger im Hinblick auf einen problem-
orientierten, geistige Aktivitdt, Initiative und Schdpfertum entwickeln-
den Unterricht zu nutzen, sind bei der didaktisch-methodischen Aufbe-
reitung des namenkundlichen Stoffes entsprechende ziel-, stoff- und be~-
dingungsadéquate Schiilertdtigkeiten zu sichern. Insbesondere empfehlen
sich bestimmte Ordnungs- und Wortbildungsiibungen, die Auswertung namen-
statistischen Materials, Aufgaben zur Wertung und Beurteilung von EN
und die Arbeit mit langfristigen Erkundungsauftrigen.

Die wortkundliche Arbeit an den EN ist selbstversténdlich nicht iso-
liert vom grammatisch-orthographischen Aspekt des Stoffes zu sehen. Ins-
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besondere vermag eine effektivere Nutzung der onymischem Sprachmaterial
innewchnenden Potenzen im Rahmen der Wortkunde die abstraktere, hdhere
Anforderungen stellende Arbeit an den EN als grammatisch-orthographi-
schem Stoff zu motivieren und ihr gegeniiber positive Einstellungen zu
erzeugen. Trotz aller Eigensténdigkeit leistet sie u. a. einen spezifi-
schen Beitrag zur differenzierten Herausbildung des Versténdnisses der
'Wortklassenbedeutung' der EN, womit zugleich die fiir die Bew#ltigung
der betreffenden orthographischen Stoffe wichtige Fdhigkeit der Schii-
ler entwickelt wird, die morphologische bzw. syntaktische Struktur des
jeweiligen Zeichens bzw. Zeichenkomplexes zu erfagsen: Simplex bzw.
'Minimalzeichen'! - ‘nominative Konstruktion' mit dem Status einer Wort-
bildungskonstruktion oder einer syntaktischen Wortgruppe.Be)

Bei Nutzung fortgeschrittener Erkenntnisse der Unterrichtsmethodik
igt der effektive Einsatz onymischen Sprachmaterials im hier dargeleg-
ten Sinne auf der Grundlage des gegenwdrtigen Lehrplanwerkes mdglich.
Weiterfithrende Uberlegungen, wie im Interesse einer integralen funktio-
nalen und operativen Sprachbetrachtung - etwa durch Einbeziehung von
EN mit betont pragmatischer und politischer Funktion39) - die Verbin-
dung auch zu anderen Digziplinen des Deutschunterrichts herzustellen
wire, wiirde allerdings iiber die zur Zeit giilltige Konzeptlon hinaus-

tﬁhren.40)
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